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OZET

Bu calismanin amaci, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda ortadgretim
diizeyinde fizik 6gretiminde benimsenen yenilik¢i yaklasimlar1 ve bu yaklagimlarin dayandigi
felsefi temelleri incelemektir. Arastirmada, fizik egitiminin yalmizca bilgi aktarimi degil;
sorgulama, diisiinme, deger iiretimi ve anlam insas:i siireglerini kapsayan biitiinciil bir
ogrenme alani oldugu savunulmaktadir. Calisma, nitel arastirma yontemi kapsaminda
dokiiman analizi deseni ile yiriitiilmistiir. Veri kaynaklarii, Milli Egitim Bakanligi'nin
TYMMye iliskin raporlari, ortadgretim fizik 6gretim programlari, ulusal ve uluslararas: fizik
egitimi literatiirii olusturmustur. Bulgular, TYMM'nin fizik 6gretiminde bilgi aktarmminm
merkeze alan geleneksel yaklasimdan anlam, deger ve diistinme temelli bir 6gretim anlayisina
gecisi tesvik ettigini gostermektedir. Ayrica yapay zeka, dijital laboratuvarlar ve deneysel
simiilasyonlarin pedagojik kullanimiyla 6grencilerin bilissel, duyussal ve etik gelisimlerinin
desteklendigi belirlenmistir. Sonug olarak, TYMM fizik 6gretimini epistemolojik, etik ve felsefi
boyutlariyla yeniden konumlandirarak 6grencilerin hem bilimsel hem de insani becerilerini
biitiinciil bigcimde gelistirmeyi hedeflemektedir.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the innovative approaches adopted in high school
physics education within the framework of the Century of Tiirkiye Education Model (TYMM)
and to explore the philosophical foundations underlying these approaches. The study argues
that physics education is not limited to the transmission of factual knowledge but rather
encompasses holistic processes of inquiry, reflection, value creation, and meaning
construction. Conducted through a qualitative research design, this study employs the
document analysis method. The data sources include official reports of the Ministry of
National Education, secondary school physics curricula, and national and international
literature on physics education. The findings indicate that TYMM encourages a shift from
traditional, transmission-oriented teaching approaches toward a meaning- and value-based
understanding of education. Furthermore, the integration of artificial intelligence, digital
laboratories, and experimental simulations supports students” cognitive, affective, and ethical
development. As a result, the TYMM redefines physics education as an epistemological,
ethical, and philosophical practice that aims to foster both scientific competence and
humanistic awareness among students.
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1. GIRIS

Fizik 0gretimi, insanin evreni anlama g¢abasinin sistematik bir ifadesi olarak bilimin
temel alanlarindan biridir (Aydin ve arkadaslari, 2023). Glintimiizde bilgiye erisim kolaylassa
da, bilginin anlamli bir biitiin haline getirilmesi ve ogrencinin bu bilgiyi yasamla
iliskilendirmesi Oonemli bir egitim sorunu olmaya devam etmektedir. Egitim sistemleri,
toplumsal donitisiimlerin aynasi olarak bilginin dogasi, insanin 6grenme bicimi ve toplumun
deger sistemi {izerine insa edilir. 21. yiizyilda yasanan dijitallesme, yapay zeka temelli
dontistimler ve bilgiye erisim bic¢imlerindeki hizli degisim, egitimi salt Ogretim siireci
olmaktan ¢ikararak anlam, deger ve kimlik insasi siireci haline getirmistir (Bayram ve Celik,
2023). Tiirkiye'de 2024 yilinda tanitilan Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli (TYMM), bu
doniistimiin ulusal diizeydeki en kapsamli yansimasidir. Model, “erdemli, yetkin ve tiretken
birey” yetistirmeyi hedefleyen yeni bir egitim paradigmasi ortaya koymaktadir (Milli Egitim
Bakanlig1 [MEB], 2024).

TYMM, bilgi aktarimina dayali geleneksel 6gretim anlayisini, bilgiyi anlam tiretimiyle
biitiinlestiren felsefi bir 6grenme modeline doniistiiriir. Model, bireyin biligsel ve duyussal
yonlerini bir arada ele alarak hem akademik basariy1 hem de insani degerleri merkeze alan bir
egitim vizyonu sunar. Bu baglamda fizik 6gretimi, yalnizca doga olaylarini agiklama disiplini
degil, ayn1 zamanda insanin doga ile iligkisini anlamlandirma siirecidir. TYMM bu anlayisla,
fizik 6gretimini hem epistemolojik hem de etik bir zeminde yeniden yorumlamaktadir.

Fizik egitimi, 20. yiizyilda ¢ogunlukla pozitivist bilgi anlayisi temelinde sekillenmis;
ogrencilerden doga yasalarini ezberlemeleri, deney sonuglarini yeniden {iretmeleri
beklenmistir (Driver ve Oldham, 1986). Ancak bu yaklasim, 6grencilerin elestirel diisiinme,
problem ¢ozme ve deger temelli karar verme becerilerini yeterince gelistirememektedir.
Glintimiizde ise bilgiye sahip olmak degil, bilgiyi anlamli, sorumlu ve yaratict bigimde
kullanabilmek temel beceri haline gelmistir (Zembylas, 2016).

Bu baglamda TYMM, fizik Ogretiminde yasanan sorunlarin ¢oziimii ile birlikte,
paradigma degisimi Onerir: 0gretimden Ogrenmeye, bilgi ezberinden diisiinsel {iretime,
bireyden topluma ve insan-doga biitiinliigiine dogru bir yonelim olmas1 gerektigini belirtir
(Kumas, 2022). Model, 6grencinin sadece evrenin yasalarini degil, bu yasalarla insanin varolus
iliskisini de anlamasini hedefler. Dolayisiyla fizik 6gretimi, artik yalnizca bilimsel degil, ayni
zamanda felsefi, etik ve estetik bir 6grenme siirecine dontismektedir (Bakar, 2023).

Diinya genelinde de fizik Ogretiminde benzer doniisiimler goézlemlenmektedir.
Finlandiya, Giiney Kore ve Kanada gibi iilkelerde fizik egitimi, disiplinler arasi 6grenme,
arastirma temelli 6gretim ve dijital simiilasyonlarla yeniden yapilandirilmistir (OECD, 2023).
Bu yaklasimlar, 6grencinin bilginin dogasimi kavramasina, deneysel diisiinme becerilerini
gelistirmesine ve bilimi toplumsal baglamiyla birlikte degerlendirmesine imkan tanur.

Problem Durumu

TYMM yeni egitim modeli olarak bir siiredir MEB tarafindan 6gretmenler aktarilmakta
ve yeni egitim modeli olarak benimsendigi belirtilmektedir. Bu kapsamda TYMM'nin tiim
branglara olacak muhtemel etkisi incelenmelidir. Bu nedenle TYMM baglaminda fizik
ogretiminde yenilikci yaklagimlar ve felsefi temeller incelenmelidir.
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Arastirmanin Amaca

Bu arastirmanin amaci, TYMM'nin ortadgretim fizik 6gretiminde dngordiigii yenilikgi
yaklagimlari, pedagojik ve felsefi temelleriyle incelemektir. Arastirmada su sorulara yanit
aranmigtir:

1. TYMM'nin fizik 6gretiminde 6ngordiigii temel yenilikgi ilkeler nelerdir?

2. Bu modelin dayandig: felsefi temeller hangi epistemolojik yaklasimlara karsilik
gelmektedir?

3. TYMM fizik 6gretiminde dijitallesme, yapay zeka ve deger temelli 6grenme siireglerini
nasil konumlandirmaktadir?

Aragtirmanin Onemi

Bu calismanin literatiire katkisi, Tiirkiye'de fizik egitiminin ulusal bir model baglaminda
felsefi temellerle yeniden yorumlanmasini saglamaktir. Ayrica g¢alisma, ulusal egitim
politikalar1 ve Ggretmen yetistirme siireglerinde fizik 6gretiminin nasil daha biitiinciil bir
yapiya kavusabilecegine dair 6neriler sunmay1 amaclamaktadir.

2. KURAMSAL CERCEVE

Egitim sistemlerinin niteligi, tizerinde ytikseldigi felsefi paradigma ile dogrudan
iligkilidir. TYMM, bilgi, deger ve insan anlayisini bir arada ele alan biitiinciil bir maarif
felsefesi tizerine kuruludur (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2024). Bu felsefe, insan1 yalnizca
biligsel bir varlik olarak degil; duygusal, ahlaki, toplumsal ve estetik yonleriyle bir biitiin
olarak goriir. TYMM, bilgiye ulasmay1 degil, bilginin anlamin1 sorgulayan, {ireten ve insanlik
yararina kullanan bireyler yetistirmeyi amaglar.

2.1. Maarif Felsefesi ve Bilim Anlayis1

TYMM'nin dayandigi maarif felsefesi, klasik Islam diisiincesi ile modern egitim
bilimlerinin sentezine dayanir. Farabi, Ibn Sina ve Gazali gibi diisiiniirlerin bilgi ve varlik
anlayisinda insanin amaci, “hakikati bilmek ve iyiyi eylemek” olarak tanimlanmistir (Toksoz
ve Sakar, 2022). Modern donemde Dewey (1938) ve Piaget (1977) gibi diistintirler de egitimi
yalnizca bilgi aktarimi degil, yasam deneyimiyle 6grenme siireci olarak gormiiglerdir. TYMM,
bu iki gelenegi biitiinlestirerek erdemli bilgi kavramini merkeze alir; yani bilgi, ahlaki ve
toplumsal bir amag tasidiginda anlam kazanir (Cengel, 2024).

Bu baglamda fizik 6gretimi, yalnizca doga yasalarii 6gretmek degil, bilginin kaynag,
sinirlar1 ve insanla iligkisini tartisma siireci olarak ele alinmalidir. Bilimin kesinlik degil,
siirekli sorgulama ve yeniden ingsa siireci oldugu vurgulanir. Popper'm (1959)
“yanliglanabilirlik” ilkesi ve Kuhn'un (1962) “bilimsel devrimler” anlayist da TYMM'nin
bilgiye bakisinda yanki bulur. Ogrenci, fiziksel olaylar1 ezberleyen degil; dogay1 sorgulayan,
gozlemlerini felsefi temelde anlamlandiran bir 6zneye dontistir.

2.2. TYMM'de Bilgi ve Insan iliskisi

TYMM, “bilen, diisiinen, lireten insan” modelini merkeze alir. Modelin felsefi dayanag,
insanin bilgiyle kurdugu iliskinin etik bir sorumluluk tasidig1 anlayisidir. Bilgi, yalnizca
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teknolojik ilerleme icin degil, insan onuruna ve doganin dengesine hizmet etmelidir (MEB,
2024). Fizik 6gretiminde bu bakis agisi, enerji kaynaklari, gevre bilinci, stirdiiriilebilirlik ve
teknolojik yeniliklerin etik boyutlarini da igeren ¢ok katmanli bir 6grenme alani olusturur.

Boylece fizik egitimi, doganin yasalarini 6gretmekten Gte, dogaya saygi duymay1 ve
bilimin etik smirlarini kavramay: hedefler. Bu felsefi temelde yetisen birey, bilgiyi
aragsallasmak yerine, bilimi insanlik yararina kullanmay1 amaglar.

2.3. Fizik Ogretiminde Paradigma Degisimi

Diinya genelinde fizik egitimi, 21. yiizyilda koklii bir doniisiim gegirmistir. Geleneksel
bilgi aktarimi anlayisi yerini kesfetmeye dayali, Ogrenci merkezli ve dijital destekli
yaklasimlara birakmistir (OECD, 2023). Finlandiya’da fenomen temelli 6grenme uygulamalar:
(Kangas, 2021), Kanada’da STEM entegrasyonu ¢alismalar1 (English, 2016) ve Giiney Kore’de
yapay zeka destekli laboratuvar simiilasyonlar1 (OECD, 2024) bu degisimin dikkat ¢eken
ornekleridir.

TYMM, bu kiiresel yaklasimlarla uyumlu bicimde, dijital pedagojiyi, deger temelli
ogrenmeyi ve disiplinler arasi igbirligini merkeze alir. Fizik 6gretimi; matematik, etik, cevre
bilimi ve felsefe ile biitiinlesik bicimde ele alinir. Bu biitiinciil bakis, 6grencinin yalnizca
formiilleri degil, doga yasalarmin ardindaki anlami da sorgulamasin saglar.

Ayrica TYMM, oOgretmeni bilginin aktaricisi degil, O6grenme rehberi olarak
konumlandirir. Oretmen, grencilerin bilissel siireglerinin yani sira duyussal gelisimlerini de
destekleyen bir mentor niteligi kazamr. Boylece fizik Ogretimi, yalnizca laboratuvar
deneyleriyle sinirli kalmaz; etik, estetik ve felsefi boyutlariyla zenginlesir.

2.4. Bilim, Deger ve Egitim Iliskisi

Maarif modelinin merkezinde yer alan bir diger unsur, bilim ile deger arasindaki
karsilikli etkilesimdir. Pozitivist paradigmada bilim, degerlerden bagimsiz bir bilgi alani
olarak goriilmiistiir. Ancak cagdas egitim felsefesi, bilimin deger iiretme giiciinii yeniden
giindeme getirmistir (Zembylas, 2016). TYMM, bilimsel bilgiyi ahlaki sorumlulukla
biitiinlestirerek, “deger temelli bilim egitimi” anlayisini benimser.

Bu yaklasim, fizik 6gretiminde etik sorularin yer almasini gerektirir: Enerji tiretiminde
hangi yontem dogaya daha az zarar verir? Bilimsel gelismeler hangi noktada etik smnirlar:
asar? Teknolojik ilerleme insan mutlulugunu nasil etkiler? Bu tiir sorgulamalar, 6grencilerin
elestirel diisiinme ve ahlaki muhakeme becerilerini gelistirir (Noddings, 2015).

2.5. TYMM'nin Kuramsal Konumlanis1

TYMM, sosyal yapilandirmacilik, insancil 6grenme kurami ve deger temelli egitim
yaklasimlarinin kesisiminde yer alir.

o Sosyal yapilandirmacilik (Vygotsky, 1978): Ogrenme, bireyler arasi etkilesimle ve
kiilttirel baglamda gergeklesir.

o Insanal yaklasim (Rogers, 1983): Egitim, bireyin potansiyelini gerceklestirmesini
hedefler.

¢ Deger temelli yaklasim (Halstead ve Taylor, 2000): Bilgi ve deger birbirinden ayri
diistintilemez; etik farkindalik, 6grenme siirecinin ayrilmaz bir pargasidir.
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Bu ii¢ yaklasimin kesisimi, fizik 0gretiminde “anlamli, ahlaki ve toplumsal 6grenme”
anlayisini olusturur. Ogrenci, tiziksel olaylar1 yalnizca agiklayan degil, ayni1 zamanda insanin
doga tizerindeki etkisini sorgulayan bir diisiiniir konumuna gelir.

3. YONTEM
Aragtirmanin Yontemi

Bu arastirma, nitel aragtirma yontemi ile gerceklestirilmistir. Nitel yaklasim, olgular1
derinlemesine anlamay1 ve yorumlamay1 hedefler (Creswell ve Poth, 2018).

Arastirmanin Deseni

Calismada dokiiman analizi deseni kullanilmistir. Bu yontem, yazili materyallerin
sistematik bicimde incelenerek anlamli temalar olusturulmasin saglar (Bowen, 2009).

Veri Kaynaklar

Veri kaynaklarini, 2015-2024 yillar1 arasinda yayimlanmis su belgeler olusturmustur:
o MEB (2024) TYMM Raporu
e OECD (2021, 2023) Education at a Glance raporlari
e UNESCO (2023) Science, Technology and Innovation Report

e Becker ve Park (2019), Honey ve arkadaglar1 (2020), Marginson ve arkadaslar1 (2019),
Bybee (2020) gibi uluslararasi makaleler

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Dokiimanlar betimsel ve tematik analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Analiz siireci iki
arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis; tema uyumu orani %90 olarak belirlenmistir. Temalar: (1)
telsefi temeller, (2) pedagojik dontisiim, (3) dijitallesme, (4) etik degerlerdir.

Bu dogrultuda toplam 100 kodlamanin 90'inda goriis birligi, 10'unda goriis ayrihig
saptanmistir. Goriis birligi oran1 Miles ve Huberman (1994) formiiliine gore %90 olarak
hesaplanmistir. Arastirmacilarin temalar {izerindeki uzlasi diizeyinin ytiiksek olmasi, analiz
stirecinin tutarliligini ve glivenirligini gostermektedir. Aragtirmacilar aras1 goriis birligi 6rnegi
Tablo 1’de yer almaktadir.

Temalar su sekilde belirlenmistir:

Felsefi temeller,

Ogretim anlayisi,

Degerler ve beceriler boyutu,
Ogrenen profili,

Egitim ortam1 ve 6gretmen rolii.

AN
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Tablo 1. Aragtirmacilar Aras1 Goriis Birligi Ornegi

Tema Tema Adi Aragtirmac11 | Arastirmac12 | Goriis Birligi

No Kodlamasi Kodlamasi Durumu

1 Felsefi temeller X X Birlik

2 Ogretim anlayist X X Birlik

3 Degerler ve beceriler X Ayrilik

boyutu

4 Ogrenen profili X X Birlik

5 Egitim ortami ve X X Birlik
ogretmen rolii

Gegerlik ve Giivenirlik

Veri tiggenlemesi (farkli kaynaklarin karsilastirilmasi) ve arastirmacilar arasi tutarlilik
saglanmistir. Kodlamalar karsilastirilarak goriis birligi oran1 hesaplanmaistir.

4. BULGULAR
Analiz sonuclarma gore TYMM fizik 6gretiminde dort ana tema ortaya ¢ikmustir:

1. Bilimsel Paradigma Degisimi: Fizik 6gretimi artik yalnizca doga yasalarmin aktarimi
degil, bilgi-doga-insan iliskisinin anlamlandirilmas: siirecidir (MEB, 2024). Biitiinciil
bilgi anlayisina gegis analiz bulgulari, TYMM'nin fizik 6gretiminde pozitivist bilgi
anlayisindan uzaklagarak biitlinciil, insan merkezli bir bilim paradigmasina
yoneldigini gostermektedir. Model, dogay1 yalnizca Olglilebilir nicelikler biitiinii
olarak degil, ayn1 zamanda ahlaki ve estetik boyutlariyla kavrayan bir 6gretim
yaklagimi onermektedir (MEB, 2023). Bu degisim, fizik derslerinin yalnizca soyut
kavramlar iizerinden degil, “bilginin kaynagi, amaci ve insanlik yararina kullanimi”
ekseninde kurgulanmasini dngérmektedir. Ornegin, Newton mekanigi ya da enerji
doniisiimleri islenirken 6grencilere yalnizca hesaplama becerisi degil; dogaya kars
sorumluluk, enerji verimliligi ve siirdiiriilebilirlik gibi etik farkindaliklar da
kazandirilmaktadir.

2. Deger Temelli Ogrenme: Ogrenciler bilimsel bilginin etik ve toplumsal yénlerini
tartisarak gevre bilinci, sorumluluk ve stirdiiriilebilirlik gibi degerleri gelistirir (Zeidler
ve Nichols, 2009). Deger temelli 6grenme yaklasimi TYMM'nin temel felsefesi, bilginin
“degerden bagimsiz olmadig1” goriisiine dayanir. Bu baglamda fizik 6gretimi, yalnizca
kavramsal dogruluk degil; erdem, sorumluluk ve gevre bilinci gibi degerlerle birlikte
ele alinmaktadir. Analiz edilen belgelerde, 6zellikle “fiziksel diinyanin insan hayatmna
etkileri” temasinda Ogrencilerin ahlaki muhakeme Dbecerileri gelistirmesi
vurgulanmistir (MEB, 2024).

3. Dijital ve Yenilik¢i Pedagoji: Yapay zeka, sanal laboratuvarlar ve simiilasyon temelli
deneyler, 0grenmeyi kisisellestirir (Mayer, 2019; UNESCO, 2023). Bu baglamda
yenilikci egitim yontemleri kullanilabilir.
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4. Ogretmen Rolleri: Ogretmen klasik egitim sistemindeki gibi bir bilgi aktaricis1 degil,
ogrenme rehberi ve etik mentor konumundadir (Freire, 1970; Vygotsky, 1978). Yenilikgi
pedagojik yontemler ve dijital 6grenme kiiltiirti bulgulari, TYMM'nin fizik 6gretimini
“yenilik¢i pedagojik yontemler” ile yeniden yapilandirdigini gostermektedir. Model,
proje tabanli 6grenme (PBL), disiplinleraras: entegrasyon, dijital simiilasyonlar,
oyunlastirma ve yapay zeka destekli 6grenme ortamlar1 gibi 21. yiizyil pedagojilerini
merkeze almistir.

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonug olarak, fizik egitiminde yenilik¢i yaklagimlar ve felsefi temellerin uyumu,
ogretimin niteligini ve 6grenci bagarisini arttirmada kritik bir rol oynamaktadir. Bu baglamda,
aktif O0grenme, yapilandirmact ve problem tabanli 6grenme gibi pedagojik yontemler,
ogrencilerin elestirel diistinme ve kesfetme becerilerini gelistirmesine olanak saglar. Ayrica,
dijital igeriklerin ve simiilasyonlarin kullanimi, 6gretim siireglerini daha erisilebilir ve ilgi
cekici hale getirerek, karmasik kavramlarin kavranmasini kolaylastirmaktadir.

Bilim felsefesinin temel ilkeleri dogrultusunda, 0grenmenin bilginin aktif insasi ve
sorgulama siiregleri {izerine kurulmasi, Ogrencilerin bilimsel diistinme aliskanliklarini
kazanmalarma katki saglar. Ayni zamanda, smif disi 6grenme ortamlarmin ve toplumla
entegrasyonun onemi vurgulanarak, fen bilincinin yayginlastirilmas: ve endiistri-tiniversite
igbirlikleri uyumlu projelerin gelistirilmesi 6n plana gikmistir (Deveci ve Aydiz, 2021). Bu
unsurlarin istikrarli sekilde hayata gecirilmesi amaciyla, okul yonetimleri ve 6gretmenler igin
taslak modeller ve uygulama planlar1 hazirlanmis, degerlendirme kriterleri ise siiregteki
gelismeleri siirekli izlemek ve iyilestirmek iizere tasarlanmistir. Tiim bu yaklagimlar,
TYMM'nin temel vizyonuyla uyumlu olarak, fizik egitiminde yenilikgiligi ve bilingli 6gretim
uygulamalarmi giiglendirmektedir. Gelecek ¢alismalar, uygulama alanindaki smirlamalar:
asmaylr ve Ogrenme deneyimlerini daha kalict kilacak yeni yontemleri gelistirmeyi
hedeflemelidir. Bu c¢ercevede, Ogrencilerin bilimsel diisiinceye yonelik tutumlarmi
destekleyen siirdiiriilebilir ve entegre yaklasimlarin benimsenmesi, fizik egitiminde
verimliligi artiracak temel unsurlardandir.

Bilimsel paradigma degisimi, deger temelli 6grenme, dijital ve yenilikci pedagoji ve
ogretmen rolleri seklindeki bu dort tema birlikte degerlendirildiginde, TYMM'nin fizik
ogretimine yonelik yaklasiminin epistemolojik, pedagojik ve ahlaki diizeylerde ¢ok katmanl
bir doniisiim sundugu goriilmektedir. Model, bilimi salt teknik bir ugras olarak degil, insan,
dogay1 ve evreni birlikte anlamlandirma siireci olarak ele almaktadir. Bu yoniiyle, modern
bilimin parcaci yapisina karsilik, biitiinciil bir 6grenme ekosistemi 6nerdigi sdylenebilir.

Oneriler:

o Fizik 6gretmenleri igcin TYMM temelli hizmet ici egitim programlar: olusturulmalidir.
e Dijital laboratuvar altyapisi tiim liselerde yayginlagtirilmalidir.

e TFizik derslerinde etik tartismalar ve felsefi sorgulamalar sistematik hale getirilmelidir.
e Ogrencilerin arastirma ve proje iiretme siirecleri ddiillendirilmelidir.

e Universite - okul is birlikleri arttirilmalidir.

e TYMM temelli fizik 6gretimine agirlik veirlmelidir.
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